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kcket vedclmezo boles asszonyok mi Hi 6 in a k(?) kiirlisa 
volt (37. old.), meg so kb an gyengitik a konyv elfogu- 
latlansngarol esetlegesen kialakitott kepet. 

(Salisbury, Jonathan & Jackson , David: Challenging 
Macho Values - Practical Ways of Working with 
Adolescent Boys. The Palmer Press, London, 1996.) 

Vizer Balazs 



AZ ISKOLA, MINT EROSZAKSZERVEZET 

A 13 szerzo hisaboi a.1.16 tanulmanykotet temaja a 
szervezed eroszak, melynek szintere az iskola. Az a 1 ko¬ 
to k Kan a da iskolarendszeret, iskolai gyakodatat elern- 
zik egyazon szempontbol, kiiionbozo szinteken. Vizs- 
galodasaik largya olyan problemakort 6lei lei, mely a 
I event kovetkeztetesekkel egyutt tulmutat Kanada ha- 
lira in, s tobb nyugati orszagra, de kiilonosen az ame- 
rikai konlinens allamaira is ervenyesnek mondhatok. 
Kanada egy etnikailag vegyes orszag, tehat a rassziz- 
mus kerdese, annak az oktatas intezmenyeiben valo 
megjelencse kiilonosen nagy hangsulyt leap az egyes 
tanulmanyokban. A cikkeket nem egy forma sully.il is- 
mertetjiik, inkabb esak Izelitot szeretnenk a dm a te¬ 
rn a bo 1, a legerdekesebbnek velt ini so kb 61 szemezgetve. 

Aki elolvassa ezt a konyvet, annak az az erzese ta¬ 
rn adhat, bogy az iskola nem mas, mint a kiiionbozo 
erdekek men ten szervezodott Iron to k hadszintere, hogy 
az iskolai el el: min den egyes szereploje ellenseges vi- 
szonyban all egymassal, s hoi az eroszak elkovetoive, 
hoi annak aldozataiva valik. Az iskola, mint rendszer 
„megcr6szakolja” a dialcot, epp ugy, a hogy a tan art; a 
tan nr - testileg-lelkileg egyarant - bantalmazza a tanu- 
lokat; a gyerekek szinten nem ldmelik egymast. A nemi, 
laji, tarsadalmi hovatartozas, a vail as, a szexualis beal- 
lltottsag meghatarozo tenyezot jelentenek mindezen 
kiizdelmekben. 

Amennyiben kilepiink a szuken vett oktatasi rend- 
szerbol, s annak mas nlrendszerekkei valo viszonyat 
vizsgiljuk, ugyszinten gyerekek, nok, etnikumok stb. 
ellen elkovetett eroszakot talalunk. Ezt allltja az egyik 
cikk Iroja, aki olyan blrosagi heleteket tanulmanyo- 
zott, amelyeket a gyermekeket ban talma zo tanarok 
eseteiben hoztak. A szerzo arra a megallapitasra jut, 
hogy a gyerekek koruknal fogva diszknminaltak, tud- 
niillik a birosag soklcal inkabb helyen va Ion ale Iteli 
meg fizikai bantalmazasukat, mint ha felnottekrol len- 
ne szo. Egy masik tanulmany temaja a filozofia, az 
ismeretelmelet es letelmelet hozzajarulasa a nemek 
kozotti hi era re Jiia kialalailasahoz: a tradicionalisan a 
ferfiassaghoz kapcsolodo es elsodlegesnek tekintett jel- 


lemzok, mint az ertelem, az objektivitas felertekelod- 
tek, s a noiesseghez tartozonak velt ertekek, mint az 
erzelem, a test, a szubjektivitas lealacsonyodtak, ma- 
sodlagos szerepet kaptak. A szerzok a szervezeti ero¬ 
szakot ugy defmialjak, mint olyan intezmenyes gya- 
korlatot vagy eljaiist, mely kedvezotlen hatassal van a 
gyermekre vagy a gyermekek egy cso port jam azaltal, 
hogy oket pszichikailag, szellemileg, lelkileg, kultmili- 
san, gazdasagilag vagy flzikailag terheli. Ez az oktatasi 
lco rnyeze then azt is j el end, hogy akadalyozza a diako- 
kat a tanulasban, ezaltal serti olcet. Ugyanakkor tobb 
szerzo is kiemeli, hogy az iskola ban elkovetett eroszak 
olyannyira reszeve valt tarsadalmunknak, s oly mertek- 
ben ivodott bele nevelesi elkepzelesemkbe es elveink- 
be, hogy szinte eszre sem vessziik letezeset. 

A kotet szerzo in ek celja nem kevesebb, mint egy- 
reszt fellhvni a figyelmet arra a tomeges series re, kire- 
kesztesre, ami nem pusztan az iskolakat jellemzi - a 
kozoktatastol egeszen a felsooktatasig -, hanem az egesz 
tars ad aim at; masreszt olyan pedagogiai gyakorlatok 
kidolgozasa es alkalmazasa, melyek lehetoseget terem- 
tenek mindezen eroszakfajtak elofordulasanak csokken- 
tesere, peldaul azaltal, hogy a rola valo beszelgetes 
lielyet leap az is kola ban. 

Az egyes szakemberek kiindulopontja azonos: az 
iskola elonyt biztoslt, „jutalmazza” azokat, akik ha- 
gyomanyosan elonyt elveznek az oktatas, s a tarsadal¬ 
mi elet egyeb teruletein is, s az el eve hatrannyal indu- 
lokat pedig kirekeszti, vagy „el6seghi”, hogy sajat ma- 
guk valjanak meg az oktatasi intezmenytol, s a kesob- 
biekben a befejezetlen iskola hosszan tar to hatranya- 
tol szenvedjenek. Ala olvasott Bourdieut, az elott nem 
isnieretlen az a felfogas, miszermt az iskolanak, mint 
rendszer nek ietezik olyan funkeioja, mely mind az elo- 
nyoket, mind a hatranyokat megeroslti, s fenntartja a 
tarsadalmi egyenlo dense get. Az iskola, a kozvetitett 
tudas tart aim a es formaja, a vizsgaztatas modja es az 
elvarasok az eleve mag as abb tarsadalmi osztalybol szar- 
mazo gyerekeknek kedveznek, s a hatrannyal indulo- 
kat meg hatranyosabb helyzetbe hozzak. Amikor az 
egyik szerzo az egyetem altal nyujtott tudast vizsgalja, 
epp azt kifogasolja, hogy az intezmeny az objektlv 
tudast soklcal inkabb feliilertekeli, mint a tapasztalat 
altal szerzett ismereteket, az on alio elkepzeleseket. Igy 
a szamonkeres so ran az akademiai esszet, mint mufajt 
folerendeli az elbeszelesnek, s a beszamolot, ami bizo- 
nyos kulturakban, ilietve a nok koreben ertekelt, nem 
tekinti olyan tudomanyosnak, mint az elobbit. Az 
oktatas ban az his felette all a beszednek, ami szinten 
a felier kozeposztalynak, s kozottiik is els os orb an a 
fiuknak lcedvez. Mindezek tehat egyenlotlenne teszik a 
tanulokat, fajuk, tarsadalmi helyzetuk, nemiik alapjan. 

A szakemberek szerint az oktatasban a gyerekeket 
versenyeztetik egymassal, a lceves pozicioert valo kiiz- 
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clelemre tanitjak oket, de a kollektiv munkara, egymas 
kolcsonos fejlesztesere nem. Az is kola egyenlo eselye- 
ket hirdet, ugyanakkor konzervalja a tarsadalmi reteg- 
zodest. A szervezeti eroszak az el eve alacsonyabb tar¬ 
sadalmi pozicioban levoket el akarja tiintetni a rend- 
szerbol, ki akarja zarni a versenybol. Ugyanakkor a 
„sikeresekre” is van negativ hat as a, hiszen ok azt gon- 
doljak, hogy szemelves kepessegeiknek koszonhetik 
elomeneteliiket, igy a „rosszabbakat” „gyengebbeket” 
lenezve izolaljak magukat masoktol. Az elonyos hely- 
zetben levok a hatranyos helyzetueket okoljak sajat 
kudarcaikert. 

A kotet egyik szerkesztoje harom tenyezot jelol meg 
az eroszak forrasakent: 1. standardizacio, 2. pedagogi- 
ai gyakorlat, 3. biintetes. A szabvanyositasnak, a standar- 
dizacionak tartalmi es idotenyezoje egyarant van. A 
felniero tesztek sziiksegszeruen egyfajta kulturalis he¬ 
re tbe vannak beagyazva. Mas kulturalis-tarsadalmi hat- 
terrel rendelkezo gyerekeknek masok a tapasztalataik, 
tudasuk. Az idore elkeszitendo felmerok eseteben 
rosszabb az eselyuk a lass an gondolkodoknak, a rosszul 
olvasoknak. Mindezek nerni es kulturalis eloitele teket 
erositenek meg. A pedagogiai gyakorlatra jellemzo az 
erzelmi oldal, az affektivitas kiiktatasa, a kognitlv tu- 
das, mint egyediil ertekelheto tudastipus hegemoniaja. 
A gyennek a kotelezo oktatas miatt kiszakad a csalad- 
bol, de az is kola nem veszi at a csalad szerepet az 
erzelmi fejlodes teren. Az iskola mindezt visszautasltja, 
es a lako-valamint vallasi kozossegek hataskorebe utalja. 
A szerzo szerint a problems az, hogy ezek az intezme- 
nyek a legtobb gyermek szamara ismeretlenek, tehat 
nines hely, ahol erzeseiket kifejezhetnek, ahol erzelmi 
vilaguk fejlodhetne, ami egyebkent a felmeresek sze- 
rint a kogmtiv fejlodest is nagy mertekben elosegithet- 
ne. Az egyik szakember anya-tanarokkal keszitett inter- 
jukat. Sole tanar maga is sziilo, igy az affektiv jellegu 
tudasat kamatoztathatna a pedagogiai gyakorlatban. 
Az iskolarendszer azonban ezt nem teszi Iehetove, a 
pedagogusoknak kiilon leell valasztaniuk szerepeiket, 
az erzelmeket ugyanugy otthon leell hagyniuk, mint a 
gyerekeknek. Az eroszak kialakulasaert felelosnek te- 
kintett harmadik elem, a biintetes az oktatas reszeve 
va.lt, hogy a taiiulashoz sziikseges, biztonsagos kornye- 
zet biztosltva legyen. 

A szerkeszto-szerzo az iskolavezetoket ket szinten 
tartja felelosnek a gyermek bantalmazasaert. Egyreszt, 
inert figye linen kivi.il hagyjak, igy elnezik az iskolan 
kiviih eroszakot azaltal, hogy nem beszelnek rola. Nem 
beszelnek rola, mert nines ra hely a tantervben, nines 
olyan forum, ahol a problem a k a felszinre keriilhetne- 
aek. A gyerekek tehat nem tanuljak meg felismerni az 
eroszakot, s kesobb sem beszeihetik ki. Magukkal ci- 
pelik, ami ongyulolet, gyulolet formajaban nyilvanul 
meg egyfelol. Masreszt maguk az elfogadott iskolai 


gyakorlatok es folyamatok is sertok. A tanarok es mas 
iskolai hatosagok jogaban all, hogy fizikai eroszakot 
alkalmazzanak. A szisztematikus eroszaknak resze a 
versenyezteto osztalyozasi rendszer is, valamint a kiza- 
ro pedagogia, mely megalazza a „masok” kulturajat 
azaltal, hogy kihagyja a tananyagbol, hogy nem esik 
szo rola. 

A kritikai es feminista pedagogia szoszoloi azt sze- 
retnek, ha a hagyomanyosan kizart csoportok, mint a 
fogyatekosok, a szegenyek, az etnikai kisebbsegek, a 
leszbikusok, a homoszexualisok is helyet kapnanak az 
oktatasban. A szervezeti eroszak ugyan mindenkit erint, 
de nem egyforma mertekben. Sokkal inkabb bantja 
azokat, akik „ mas ok”, akik kreativabbak, erzekenyeb- 
bek. Olyan pedagogiai gyakorlat kialaldtasa sziikseges, 
melyben az erzelmi elem is hangsulyt kap, inelyben 
odafigyelnek a gyerekek tapasztalataira, melyben silly a 
van a gyerekek velemenyenek. Mindehhez azonban a 
tanarok hozzaallasan kell valtoztatni, mondjak. Ehhez 
elsosorban az sziikseges, hogy a pedagogusok vizsgalat 
targyava tegyek es feldolgozzak gyermekkori elmenye- 
iket, eroszakhoz kapcsolodo sajat tapasztalataikat, hogy 
aztan szabadon beszelgethessenek diakjaikkal a korab- 
ban tabukent kezelt temakrol: az eroszakrol, a szexua- 
litasrol, a rasszizmusrol stb. Kritikusan feliil kell vizs- 
galni minden erteket es interpretaciot, ami az iskola- 
ban tortenik: amit es ahogyan tanitanak, ahogy erteke- 
lik a tanitast, a mukodo kirekeszto mechanizmusokat, 
az iskolai rendszer celjat, a celok elereshez hasznalt 
eszkozoket, valamint a vart eredmenyeket - a szerzok 
mindezt olyan, az oktatas minden szintjen sziikseges 
kollektiv folyamatnak tartjak, mely kedvezo esetben 
elvezethet az attitudvaltashoz. 

(Juanita Ross Epp & Ails a M. Watkins on: Systemic 
Violence. How School Hurts Children. London , Palmer 
Press, 1996.) 
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AZ EROSZAK - SZOCIOLOGUSSZEMMEL 

A tekintelyes nemet szociologiai folyoirat, a Kolner 
Zeitschnft fur Soziologie unci Sozialpsyehologie , 1997- 
ben Soziologie der Gewalt (Az eroszak szociologiaja) 
ci mm el vaskos, tobb mint 400 old alas kiilonszamot 
jelentetett meg. Az osszesen 17 tanulmanyt (a harom 
angolul, ilietve az egy franciaul irott szoveget forditas- 
ban olvashatjuk) relvonultato kotet ismertetese nehez 
feladat ele allitotta e sorok irojat. Nem is annyira ma- 
ganalc a szemlenek a megirasara gondolok, mint in¬ 
kabb ana a tenyre, hogy terjedelmi okokbol kenytelen 



